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بْ باستخداـ لغة الإشارة العربٓة الهوحدة فْ تحسٓف  فعالٓة برىاهج تدرٓ
 التحصٓؿ الدراسْ لدى التلاهٓذ الصـ بالهرحمة الابتدائٓة

                       إعداد                                                
 *جهعة هحهد إبرآٌـ إبرآٌـ                                       

                                                                          -: هقدهة
عة والهتلاحقة فْ كافة الهجالات، وتعد        ٓتسـ العصر الحالْ بالعدٓد هف التغٓرات السرٓ

ع التغٓر ولا تقتصر ٌذي التىهٓة عمِ  ؽ إلِ تحقٓؽ التقدـ فْ عالـ سرٓ ة ٌْ الطرٓ التىهٓة البشرٓ
ا، بؿ تهتد لتشهؿ جهٓع أفراد الهجتهع وخاصة ذوي الاحتٓاجات الخاصة،  فئة دوف غٓرٌ

ٌهاؿ الهعاقٓف ٓصبح عبئا ثقٓلا فاله ـ  لٍـ حقوؽ وعمٍٓـ واجبات داخؿ الهجتهع، وا  عاقوف كغٓرٌ
جعمٍـ طاقات هعطمة تعوؽ خطط التىهٓة، وتعد الإعاقة السهعٓة هف الإعاقات التْ  فْ الهجتهع وٓ
تؤثر عمِ الهجالٓف التعمٓهْ والاجتهاعْ لها تسببً هف عزلة لذي الإعاقة عها ٓحٓط بً وتقمؿ 

ف، لوجود حاجز فْ التواصؿ بٓىٍها.  فرص اتصالً بأخرٓ
فالإعاقة السهعٓة تحد هف خبرات الفرد إذ تفقدي عهمٓة التواصؿ والتفاعؿ هع كافة الجواىب     

ذا الافتقاد لً دلالة بالىسبة للأدوار التْ ٓهكف أف ٓؤدٍٓا الفرد داخؿ الإطار الذي  الهحٓطة بً، وٌ
 (. 00 –92، 4002، ٓعٓش فًٓ ) إٓهاف الكاشؼ

وحاسةُ السهع ٌِ إحدى أٌـ حواس الإىساف؛ بؿ إىٍا أكثر أٌهٓة هف الحواس الأخرى كحاسة 
البصر، فالإىساف ٓستطٓع أف ٓسهع فِ الظلاـ وهف ثـ فإف لحاسة السهعِ القدرة عمِ التقاط 

ادة ال و هالا ٓتوفر لأى حاسة أخرى، حٓثُ تَعهؿ عمِ زٓ       حسالأصوات عبر الأهاكف، وٌ
؛ رشاد هوسِ، Goldstein, 4005.02الاجتهَاعِ والتفاعؿِ والترابطِ هع باقِ أفراد الهجتهع )

4002 .00 .) 
 والصـ ٓعاىوف هف اىخفاض هستوى تحصٓمٍـ الأكادٓهْ بشكؿ همحوظ عف هستوى أقراىٍـ     

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
أستاذ ورئٓس قسـ   ، هحهد  هحهد شوكت/ أ.د، اشراؼ  بحث هشتؽ هف الرسالة الخاصة بالباحث* 

س    -كمٓة التربٓة،التربٓة الخاصة    ز الببلاوي     &جاهعة قىاة السوٓ الأستاذ الدكتور/ إٍٓاب عبدالعزٓ
ؽ                                     –لمدراسات العمٓا والبحوث   ،أستاذ ووكٓؿ كمٓة عموـ الإعاقة والتأٌٓؿ   ،                   جاهعة الزقازٓ
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عد التحصٓؿ القرائْ ٌو الأكثر اىخفاضًا  الساهعٓف عمِ الرغـ هف عدـ اختلاؼ هعاهلات ذكائٍـ وٓ
ـ المغوي)أٓهف فوزي،   (.20، 4009وذلؾ ىظراً لقصورٌ

ـ   كها أف لغة الإشارة هف الىاحٓة الىفسٓة لغة ذات أٌهٓة فْ حٓاة الأشخاص الصـ، ولا تشعرٌ
بالىقص عف الأفراد الساهعٓف الذٓف لٍـ لغتٍـ الهىطوقة المفظٓة، حٓث ٓتـ هف خلالٍا ٓتـ 
ً التواصؿ بٓىً وبٓف أفراد أسرتً وبٓىً وبٓف هجتهعً الساهعٓف وغٓر الساهعٓف وبٓىً وبٓف أقراى

 (.2، 4000داخؿ هدرستً هف زهلائً أو هعمهْ )هحهد سٓد،
وهف خلاؿِ ذلؾ فإفَّ الدراسة الحالٓة تُحاوؿ التحقؽ هف فعالٓة توحٓد لغة الإشارة هها ٓوثر     

اضٓات(.  تأثٓرًا إٓجابًٓا عمِ التواصؿ وتىهٓة الهٍارات التحصٓمٓة ) القراءة، والكتابة، والرٓ
 هشكمة الدراسة      
ظٍرت هشكمة الدراسة خلاؿ عهؿ الباحث كهعمـ فْ هدرسة الأهؿ لمصـ وضعاؼ السهع؛ وقد    

لاحظ أىً ٓغمب عمِ لغة الإشارة لمصـ أىٍا ترتبط بالبٓئة؛ لذا تختمؼ لغة الإشارة هف هكاف ٔخر؛ 
بؿ داخؿ ىفس الهىطقة هف هعٍد أو برىاهج ٔخر، بؿ قد ٓصؿ الأهر إلِ اختلاؼ إشارات 

كوف أغمب الاختلاؼ فْ الهعمهٓف  والصـ داخؿ الهعٍد / البرىاهج ذاتً هف صؼ ٔخر، وٓ
 الإشارات الاصطلاحٓة؛ هها ٓؤثر سمبًا عمِ تحصٓمٍـ الأكادٓهْ:

ولأٌهٓة لغة الإشارة للأفراد الصـ فْ حٓاتٍـ، وعدـ التخمْ عىٍا فْ تواصمٍـ فٓها بٓىٍـ، فإف    
ة لغة تواصؿ لمصـ فْ ضوء غٓاب المغة المفظٓة التْ ٓرى توحٓد لغة الإشارة لمصـ، أف لغة الإشار 

تقاف الهعمـ والتلاهٓذ لغة الإشارة الهوحدة  ٓسٍـ  الصـ أىٍا وسٓمتٍـ الأساسٓة لحؿ هشكلاتٍـ، وا 
ادة التفاعؿ بٓف الصـ وأقراىٍـ الساهعٓف هف إدارة الهدرسة أو البٓئة التْ ٓعٓش فٍٓا  فْ زٓ

قة هوجبة بٓف هٍارات لغة الإشارة لمهدرسٓف وفٍـ طلابٍـ الأصـ، فضلًا عف أف ٌىاؾ علا
تفؽ ٌذا هع دراسة دٓسٓؿ ( التْ توصمت إلِ أف الوالدٓف DesselleK) 0222لرسائمٍـ، وٓ

المذٓف ٓستخدهاف لغة الإشارة بشكؿ جٓد هع أطفالٍها الصـ ٓحصمف عمْ درجات أعمِ فْ تقدٓر 
لدٍٓها أقؿ هٍارة فْ لغة الإشارة، أضؼ إلْ ها سبؽ، الذات هقارىة بأولئؾ الأطفاؿ الذٓف ٓكوف وا

 Kluminفإف لغة الإشارة لٍا دور فْ الترابط الأسري، فقد توصمت دراسػػة كموهٓف وكوسػػتاد 
and Coustad)  ,0222)  إلا أف الُأسر التْ استخدهت لغة الإشارة كاىت أكثر تهاسكًا وترابطًا

قة أخرى  .  هف الأسر التْ اعتهدت عمِ طرٓ
عاىْ الصـ وضعاؼ السهع هف اىخفاض فْ هستوى تحصٓمٍـ الدراسْ بالهقارىة       وٓ

ظٍر ٌذا الاىخفاض فْ هعظـ الهقررات خاصة القراءة، لذلؾ ٓىخفض هستوى  بالساهعٓف، وٓ
 تحصٓمٍـ الدراسْ فْ الهتوسط بثلاثة صفوؼ عف هستوى تحصٓؿ أقراىٍـ الساهعٓف.
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تحصٓؿ الدراسْ لمصـ أقؿ هف أقراىٍـ الساهعٓف بثلاث أو خهس وقد أظٍرت الدراسات أف ال    
ظٍر أثر ذلؾ فْ عدـ فٍـ الهعاىْ الخاصة  زداد ذلؾ الهستوى هع التقدـ فْ العهر وٓ سىوات وٓ
تضح ذلؾ فْ العهمٓات الحسابٓة والٍجاء) فتحْ عبدالرحٓـ وحمٓـ بشاي،  بالفقرات والكمهات وٓ

0211 ،555 ،522.) 
رى الباح     ادة التواصؿ وٓ ث عىد توحٓد لغة الإشارة بٓف التلاهٓذ وبٓف الهعمـ ٓؤدي ذلؾ إلِ زٓ

ؤثر تأثرًا إٓجابَٓا عمِ التحصٓؿ الدراسْ لمتلاهٓذ.  بٓىٍها وٓ
هكف صٓاغة هشكمة الدراسة فْ الأسئمة أتٓة :          -وٓ
بْ باستخداـ لغة الإشارة الهوحدة فْ تحسٓف التحصٓؿ الدراسْ لدى 0)   ( ها فعالٓة برىاهج تدرٓ

 التلاهٓذ الصـ بالهرحمة الابتدائٓة ؟   
 ( ٌؿ تستهر الفعالٓة بعد توقؼ البرىاهج ؟                              4)   
 أٌداؼ الدراسػػة  

 :تسعِ الدراسة الحالٓة إلِ التحقؽ     
بْ فْ تحسٓف التحصٓؿ الدراسْ لدى التلاهٓذ الصـ بالهرحمة  هف -0  فعالٓة البرىاهج التدرٓ

 الإبتدائٓة.
ة أثر البرىاهج بعد تطبٓقً بفترة -4  زهىٓة. التحقؽ هف استهرارٓ
 أٌهٓة الدراسة 

 تىبع أٌهٓة الدراسة الحالٓة هف:
ة:  -الىاحٓة الىظرٓ

ة: الهعىٓة  -0 ِ هرحمة الطفولة هف )أٌهٓة الهرحمة العهرٓ ( سىة، 2 – 0بالدراسة الحالٓة وٌ
 والتِ تهثؿ ىسبة لا بأس بٍا هف الأطفاؿ فِ هراحؿ التعمٓـ فِ هصر.

اضٓات هف   حٓت ٓعتبر تدىْ هستوى الصـ الأكادٓهْ فْ هجالات القراءة، والكتابة، والرٓ
ضعٍ ـ أهاـ تحد كبٓر أهاـ الهعضلات التْ تواجً العاهمٓف فْ هجاؿ تعمٓـ التلاهٓذ الصـ وٓ

أىفسٍـ، وأهاـ العاهمٓف وأهاـ الهشرعٓف هف أجؿ إثبات فائدة وفعالٓة الجٍود التْ ٓقوهوف بٍا. 
إذ أىً لـ ٓعد هف الهقبوؿ القوؿ أىىا ىعهؿ عمِ تعمٓـ الصـ لسىوات طواؿ ثـ ىكتشؼ فٓها بعد أف 

ا لا ٓهكىٍـ هف تجاوز هستوى الهرحمة الصـ لـ ٓتعمهوا، أو أىٍـ بأحسف الأحواؿ تعمهو تعمٓهًا سٓئً 
 الإبتدائٓة إلا ها ىدر.
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لٍذا اٌتـ الباحثوف فْ هجاؿ تعمٓـ الصـ بطرؽ وأسالٓب تعمٓـ ترفع هستوى تحصٓمٍـ         
قة الإشارة الهوحدة.   الأكادٓهْ، وتهكىٍـ هف القراءة والكتابة والتواصؿ بطرٓ

ة الهوحدة، والتواصؿ، والتحصٓؿ الأكادٓهْ لدى وذلؾ هف خلاؿ تىاوؿ لغة الإشارة العربٓ  -4
 الأطفاؿ الصـ.

بْ، وذلؾ لتحدٓد العلاقة بٓف لغة الإشارة الهدركة والتواصؿ والتحصٓؿ  -2 هف حٓث الهىٍج التجرٓ
بٓة ، هجهوعة ضابطة(.  الدراسْ والفروؽ بٓف الَأطفاؿ الصـ )هجهوعة تجرٓ

 ؿ الدراسْ.ها تقدهً هف أدوات قٓاس التواصؿ، والتحصٓ -2
الاستفادة هف ىتائج الدراسة فِ تقٓٓـ الدور الذى ٓهكف أف تقوـ بً استخداـ لغة الإشارة  -5

 العربٓة الهوحدة فِ تحسٓف التحصٓؿ الدراسْ لدى الأطفاؿ الصـ. 
 هف الىاحٓة التطبٓقٓة :

بْ الهطبؽ تظٍر الأٌهٓة التطبٓقٓة لٍذي الدراسة فْ هدى ها قد ٓسٍـ بً البرىاهج التجرٓ    
عمِ عٓىة الدراسة هف هساعدة الطلاب الصـ الذٓف ٓعاىوف هف تدىْ أكادٓهْ كها تتجمِ أٌهٓة 
الدراسة الحالٓة فٓها ستقدهً هف أدوات وهىٍا هقٓاس التحصٓؿ الأكادٓهْ وهقٓاس التواصؿ 

واصؿ للأطفاؿ الصـ هف إعداد الباحث والذي ٓساعد فْ التعرؼ عمِ هدى توافر استراتٓجٓات الت
 لدى الأطفاؿ الصـ. 

 هصطمحات الدراسة الإجرائٓة  
بْ         Program  Trainingالبرىاهج التدرٓ

ٌو هجهوعة هف الإجراءات الهىظهة وتقوـ عمِ استخداـ لغة إشارة هوحدة لمتلاهٓذ الصًـ فْ     
 الهرحمة الابتدائٓة لتىهٓة التحصٓؿ الدراسْ و لتحسٓف التواصؿ لدٍٓـ.

 Deaf  Childrenلصـ الأطفاؿ ا
( دٓسٓبؿ والتْ لا تسهح 20-00ٌـ الذٓف ٓعاىوف هف فقداف حاسة السهع بىسبة تتراوح هف )   

لٍـ بالاستجابة الطبٓعٓة للأغراض التعمٓهٓة والاجتهاعٓة والسموكٓة فْ البٓئة السهعٓة ؛إلا هف 
ثؿ فْ لغة الإشارة خلاؿ طرؽ وأسالٓب تهكىٍـ هف الاستٓعاب دوف الهخاطبة الكلاهٓة وتته

 والٍجاء الأصبعْ وقراءة الشفاي .
   Academic  Achievementالتحصٓؿ الدراسْ 

ٓقصد بً هدى استٓعاب التلاهٓذ لمحقائؽ والهفآٌـ والهعموهات والخبرات والهٍارات التْ     
 تحتوي عمٍٓا الهادة الدراسٓة هقدرَا بالدرجات التْ ٓحصؿ عمٍٓا التمهٓذ فْ الاختبارت الأكادٓهٓة.

 Sing languageلغة الإشارة الهوحدة : 
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التْ تعرؼ بأىٍا هجهوعة الرهوز الهرئٓة الٓدوٓة لغة الإشارة ٌْ إحدى طرؽ التواصؿ الٓدوي و  
تـ التعبٓر عىٍا أو تشكٓمٍا  تستعهؿ بشكؿ هىظـ لمكمهات والهفآٌـ أو الأفكار الخاصة بالمغة وٓ

ؽ الربط بٓف الإشارة وهدلولٍا فْ المغة الهىطوقة.   بمغة الإشارة عف طرٓ
 هحددات الدراسة 

 ٓة:تتحدد الدراسة الحالٓة بالهحددات التال
 الهىٍج الهستخدـ فْ البحث: -0

بْ الذي ٓقوـ عمِ استخداـ هجهوعتٓف أحداٌها      اعتهد البحث الحالْ عمِ الهىٍج التجرٓ
بْ لتىهٓة التحصٓؿ الدراسْ وهٍارات  بٓة والأخرى ضابطة؛ لهعرفة فعالٓة البرىاهج التجرٓ تجرٓ
بٓة تحسٓف التحصٓؿ الدراسْ وهٍارات التواصؿ   التواصؿ والتْ تؤدي لدى الهجهوعة التجرٓ

 هف الهعاقٓف سهعَٓا. لهجهوعة
 العٓىة الهستخدهة فْ الدراسة:  -4
هف الصؼ )الثاىْ والثالت(، وتتراوح أعهار ( تمهٓذَا وتمهٓذة 40تكوىت عٓىة البحث هف )   

بٓة هف هدرسة 2-0الهجهوعتٓف بٓف ) دٓرب الأهؿ لمصـ ب( سىة، وتـ اختٓار الهجهوعة التجرٓ
تٓف هف حٓث الكـ ىجـ، والضابطة هف هدرسة الأهؿ لمصـ بالزق ؽ، و الهجهوعتاف هتساوٓ ازٓ

 -20(دٓسٓبؿ،  وهعاهؿ ذكائٍـ ٓتراوح بٓف )20-00والكٓؼ، وىسبة فقد السهع تتراوح هف )
( عمِ هقٓاس ستاىفورد بىًٓ الأداءي، الهستعاف بٍا هف همفات الهدرسة، والهستوى 000

 التحصٓمْ، )الهستوى التعمٓهْ للأب، دخؿ الأسرة (. 
ْ: أدوات -2   الدراسة وٌ
 استهارة جهع بٓاىات )إعداد/ الباحث(. -   
اضٓات - لمصفٓف الثاىْ والثالث الابتدئْ الصـ  إختبار تحدٓد هستوى فْ المغة العربٓة والرٓ

 )إعداد/ الباحث(.
 هقٓاس كفاءة التواصؿ لدى الصـ )هف وجٍة ىظر الهعمهٓف( إعداد/ الباحث. -    
بْ الإشاري ) إعداد/ الباحث (. -     البرىاهج التدرٓ

 وقد تـ  تقىٓف الهقٓاس هف أساتذة هتخصصٓف فْ ٌذا الهجاؿ.              
  الهحددات الزهاىٓة: -2

 .4000/ 4009تـ تطبٓؽ الدراسة خلاؿ العاـ                  
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 الهحددات الهكاىٓة:  -5
ؽ.هدارسة الأهؿ لمصـ والبكـ  بدٓرب ى         جـ بهحافظة الشرقٓة، والأهؿ لمصـ والبكـ بالزقازٓ

 الأسموب الإحصائْ: -9
ٓعتهد الأسموب الإحصائْ الهستخدـ فْ البحث عمِ طبٓعة الدراسة والهتغٓرات الهستخدهة هوضع 
ع الدرجات. ولذلؾ فقد استخدـ الباحث فْ ٌذي الدراسة الأسالٓب  الاٌتهاـ وحجـ العٓىة وتوزٓ

 :الإحصائٓة أتٓة
 .Alpha-Cronbachهعاهؿ ألفا لػ "كروىباخ"   -
 لمتجزئة الىصفٓة.   Spearman -Brownبراوف"  -هعادلة "سبٓرهاف -
 .  Pearsonهعاهؿ الارتباط لػ"بٓرسوف" -
عK-S testسهٓرىوؼ ) –اختبار كولهوجروؼ  -  ( لمكشؼ عف اعتدالٓة التوزٓ
بٓة والضابطة، وكذلؾ هعرفة الفروؽ لهعرفة الفروؽ بٓف الهجهوعتٓف الت اختبار )ت(    - جرٓ

بٓة خلاؿ القٓاسات الهختمفة.)القبمْ  التتبعْ( -البعدى -داخؿ الهجهوعة التجرٓ
لهعرفة حجـ التأثٓر لمهتغٓر الهستقؿ )البرىاهج  Eta-Square( 4حساب هربع آتا ) -

بْ( عمِ الهتغٓرات التابعة  التجرٓ
بٓة فْ كؿ بعد هف أبعاد هقٓاس )التحصٓؿ التهثٓؿ البٓاىْ لهتوسطات درجات  - الهجهوعة التجرٓ

التواصؿ( والدرجة الكمٓة فْ كلا الهقٓاسٓف بٓف القٓاسٓف القبمْ والبعدي و البعدى  –الدراسِ 
 والتتبعْ.

 الإطار الىظري لمبحث
 هفٍوـ الإعاقة السهعٓة -0

فات الإعاقة السهعٓة باختلاؼ درجات الفقد السهعْ و       الهشكلات التْ تحوؿ دوف تتعدد تعرٓ
قٓاـ الجٍاز السهعْ بوظائفً، حٓث تتراوح درجة الإعاقة السهعٓة بٓف الصهـ أو الفقد الشدٓد 

 والذي ٓتعذر فٍـ الكلاـ والفقد الخفٓؼ الذي ٓهكف فٍـ المغة بالهعٓىات السهعٓة.
تصؿ بالعالـ و       الهحٓط بً، ٓستطٓع الفرد هف خلاؿ السهع الٍروب هف عالهً الهعزوؿ وٓ

فالكلاـ عىد الطفؿ ٌو الوسٓمة الأساسٓة لعهمٓة الىضج، فالطفؿ الذى ٓعاىِ هف قصور سهعِ لا 
ٓدرؾ طبٓعة هشكلاتً، فالاستهاع والتحدث ٌها الهصدراف الأساسٓاف لمحصوؿ عمِ الهعموهات، 

)هاجدة ِحٓث أىٍها ٓسٍهاف فِ تقبؿ الفرد اجتهاعًٓا، وشعوري بالاطهئىاف الىفسِ والاجتهاع
 (.09-05، 4000عبٓد، 
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إف هصطمحات الصـ  وضعؼ السهع، وفقداف السهع، وصعوبة السهع، ٌْ هصطمحات تستخدـ 
ف هفٍوـ الصـ ٌو  فْ جهٓع الحالات لمدلالة عمِ ذات الهعىِ فْ هجاؿ الإعاقة السهعٓة وا 

لسهعٓة وفقداف الأكثر شٓوعًا واستخداهًا، بٓىٍا فْ وصؼ الأفراد الذٓف ٓعاىوف هف الإعاقة ا
 .(Davis,4002)حاسة السهع 

عرؼ وائؿ هحهد هسعود )  ( الإعاقة السهعٓة بأىٍا حالة هف العجز السهعْ ٓؤدي إلِ 4005وٓ
التأثٓر السمبْ عمِ وظائؼ ٌذا الجٍاز والذي ٓؤثر عمِ قدرة الفرد عمِ سهاع الأصوات 

ف.    والتواصؿ هع الأخرٓ
الإعاقة السهعٓة بأىٍا فقداف لحاسة السهع التْ Habance (4005) وأخٓرًا ٓعرؼ ٌابىس   

تقوـ بالوظٓفة الأساسٓة للإتصاؿ الىاجح لمفرد، حٓث أىٍا أساس تواصؿ جهٓع الأفراد فٓها بٓىٍـ، 
وتشكؿ الإعاقة السهعٓة فْ ضوء ٌذي الوظٓفة الأثر السمبْ لذلؾ التواصؿ، وها ٓىتج عىً هف 

بوصفً عضوًا أو فردًا هف أفراد الهجتهع وفْ شتِ  تداعٓات غٓر هرضٓة عمِ هشاركة الفرد
ْ إعاقة ٓهكف حدوثٍا لدى جهٓع الأفراد وفْ هختمؼ الفئات  هجلات الحٓاة الاجتهاعٓة، وٌ

ة   .(Habance, 4005, 20 )العهرٓ
 Deaf:لأصن  آفات الطفؿ تعر -4    
ؿ َ ذلك الطفالأصن ٌػؿ ِ أو الطفػ( إل001، 0222َرة )ػأحهد َٓىس َهصرُ حىٓشٓر     

كاف ً َلد ٌكذا فاقداً لحاسة السهع أٓا ػأَ لأى، َلادةػالذُ لا ٓسهع إها بسب عاٌة أصابتً بعد ال
 0ٌذا الفقدوراء السبب الكاهو 

رد الذُ فقد سهعً بدرجة ػَ الفػن ٌػ( إلِ أو الأص420-420، 4002فتحًٓ بطٓخ )َتشٓر    
أثىاء /  /ؿباب َراثٓة أَ هكتسبة ) قبػسلا ٓهكىً هعٍا الكلان هع أخرٓو بطرق طبٓعٓة إها لأ

تخدان الأسالٓب التعَٓضٓة أَ طرق لمتعمن ػالات اسػهها ٓتطمب هع ٌذي الح؛ بعد الهٓلاد( 
 0َالتدرٓب تختمف جذرٓا عو تمك الهستخدهة هع الساهعٓو

الأصن ٌَ ؿ ( أو الطف42، 4002ت)ػأحهد عف(، 05، 4005هو عهرَ رفعت )كؿ َٓتفق   
 0أكثرأَ ؿ دٓسب 20الذُ ٓعاىِ هو فقداو سهعِ هقداري 

( أف الأصـ ٌو ذلؾ الشخص الذى ٓعاىِ هف فقد السهع إلِ 55، 4000وذكرت رباب هىصور )
استعهالً الهعٓىات السهعٓة أو بدوىٍا درجة تجعؿ هف الهستحٓؿ عمًٓ فٍـ الكلاـ الهىطوؽ هع 

فٍو لا ٓستفٓد هف حاسة السهع لأىٍا هعطمة لدٓة ولكىً لا ٓستطٓع الحصوؿ عمٍٓا باستخداـ 
ؽ الوسائؿ الهتعددة.  وسائؿ هساعدة أو بدٓمة هثؿ قراءة الشفاي ولغة الإشارة عف طرٓ
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حاسة السهع هىذ الهٓلاد أو ( الأطفاؿ الصـ بأىٍـ :"الذٓف فقدوا 9، 4004عرؼ ىاصح صقر )   
قبؿ تعمـ الكلاـ أو حتِ بعد تعمـ الكلاـ بدرجة لا تسهح لٍـ بالاستجابة الطبٓعٓة للأغراض 
ف عمِ الاستٓعاب دوف  حتاجوف إلِ أسالٓب تعمٓهٓة تجعمٍـ قادرٓ التعمٓهٓة والاجتهاعٓة وٓ

لتصىٓؼ هىظهة  ( دٓسٓبٓؿ وذلؾ وفقا20هخاطبة كلاهٓة ولدٍٓـ ضعؼ سهعِ حاد أكثرهف )
 الصحة العالهٓة".

( أف الطفؿ الأصـ ٌو الذي فقد القدرة السهعٓة ىتٓجة 4002وعرفتً دٓىا هحهد أحهد هحهد )  
ظروؼ وراثٓة، أو ولادٓة، أو هكتسبة بٓئٓة، حتْ هع إستعهاؿ هعٓىات فْ أقصِ حدودٌا 

ة.  التكبٓرٓ
لتمهٓذ الذي إلتحؽ بهعاٌد الإعاقة أو ( التمهٓذ الأصـ أىً ا4009وأخٓرًا عرفً إبرآٌـ عطٓفً)

بهدارس الصـ وشخص بالهعآٓر الطبٓة أىً هف ذوي الإعاقة السهعٓة الشدٓدة هف خلاؿ سجلاتً 
 (.4009الهدرسٓة )إبرآٌـ عطٓفً،

( التمهٓذ الأصـ أىً التمهٓذ الذي إلتحؽ بهعاٌد الإعاقة أو 4009وأخٓرًا عرفً إبرآٌـ عطٓفً)    
حتاج إلِ بهدارس الصـ و  شخص بالهعآٓر الطبٓة أىً هف ذوي الإعاقة السهعٓة الشدٓدة وٓ

 (.4009وسائؿ هساعدة بدٓمة )إبرآٌـ عطٓفً،
 الطفؿ الأصـ: ات درق  -2

ىوع الإعاقة هىٍا:  ؿ هعٓة عمِ الفرد َقدراتً تختمف باختلاف عدة عَاهػتأثٓر الإعاقة الس    
ة ػة الاجتهاعٓػالفئ، ةػعة حدَث الإعاقسر، الشخص عىد حدَث الإعاقةالسهعٓة، عهر 

 (.4001الخطٓب،  ٌا)جهاؿادٓة َغٓرػَالاقتص
كمهة،   5000ِ ػالساهع فْ الخاهسة هو عهري ٓعرف ها ٓزٓد عمؿ الطفأف َتبٓو الدراسات     

بدَو تعمٓن كمهة، أها  400أكثر هف الأصن فْ ىفس الهرحمة العهرٓة ؿ بٓىها لا ٓعرف الطف
الصن ؿ الدراسات أو الأطفاكد َتؤ، فقطكمهة  45صن فلا تتجاَز هعرفتً الأؿ لغَّ هىظن لمطف

ؿ أبطأ هو الأطفاؿ َلكو بهعدؿ ء المغَّ تبعًا لىفس التسمسالبىآتعمهَو دلالات الألفاظ َ
 (.4001ف)جهاؿ الخطٓب، الساهعٓ

 السهعٓة: الإعاقة ثاىًٓا تصىٓفات 
 Limitedضعاؼ السهع َ، Deafnessصهن ػً هو الكلاً ٓتضهو هصطمح الإعاقة السهعٓة     

hearing  ،الأهر الذُ ، ة لأغراض الحٓاة الَٓهٓةػر َظٓفٓػسهع غٓػة الػفالصهن ٓعىِ أو حاس
أها الضعف السهعِ ، المغةكتساب لفٍن الكلان َاسهع ػدَو القدرة عمِ استخدان حاسة الؿ ٓحَ
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، إلا أىٍا َظٓفٓة، و أىٍا ضعٓفةفعمِ الرغن هؿ، د َظائفٍا بالكاهػن تفقػسهع لػفٓعىِ أو حاسة ال
 (.49، 0221، الخطٓبؿ )جها اة ٓعتهد عمٍٓا الفرد لتطَر المغةػا قىػِ أىٍػبهعى
كٓة لمكلاـ والمغة والسهع       American Speech( ولقد اتفقت كؿ هف الجهعٓة الأهرٓ

Lanjuaje Hearing Hssociation  ASHA) وهجمس تعمٓـ الصـ تعمـ الصـ ) 
Council on Education of the Deaf (CED عمِ أف الإعاقة السهعٓة )Hearing   

handicap  خمؿ فْ الجٍاز السهعْ لدى الفرد وخمؿ فْ قدراتً عمِ التواصؿ وقد اعتهدت ٌذا
ؼ عمِ ها ٓمْ:  التعرٓ

 الأفراد الصـ )الهعاقوف سهعًٓا( هجهوعة غٓر هتجاىسة. -
 عاقوف سهعًٓا عمِ تطوٓر لغة هستقمة هىظاـ تواصؿ خاص.ٌىاؾ تبآف فْ قدرات الأفراد اله -
وجود عواهؿ هتبآىة تؤثر فْ ىظاـ التواصؿ للأفراد الهعاقٓف سهعَٓا هثؿ هشكلات التواصؿ  -

 كهشكلات البصر والحركات الدقٓقة والقدرة العقمٓة وختلاؼ الإشارة.
لإعاقة السهعٓة وهدى سرعة إف اختٓار ىظاـ التواصؿ ٓعتهد عمِ عدة عواهؿ هىٍا العهر عىد ا -

ة الهقدهة لمفرد للأصـ.  التعرؼ عمِ الإعاقة  والخدهات التربوٓ
ة والثقافٓة التْ ٓتبىاٌا الأصـ والدعـ الاجتهاعْ الهوفر لً ) -   ASHA.4004)القٓـ الأسرٓ
خمص الباحث هها سبؽ عرضً إلْ أف ٌىاؾ عدة تصىٓفات للإعاقة السهعٓة قد تتقارب أحٓاىا   وٓ

وتتباعد أحٓاىاً أخرى، وٓرجع ذلؾ إلْ الأساس الذي تـ عمًٓ التصىٓؼ، ٌو التصىٓؼ التربوي 
صىؼ الإعاقة السهعٓة  ستىد إلْ تعمـ المغة وٓ والذي ٓتخذ هف العهر عىد الإصابة أساسا لً، وٓ
 إلْ ولادٓة قبؿ تعمـ المغة وهكتسبة بعد تعمـ المغة، وخاصة فْ الشؽ الأوؿ والذي ٓمقِ الضوء
عمْ أف الإعاقة قبؿ سف الثالثة لٍا آثار سمبٓة عمْ شخصٓة الفرد ولكف فْ الىٍآة ىتفؽ عمْ 

ْ )بسٓط  ات لدرجة فقداف السهع وٌ  حاد(. -عهٓؽ  -شدٓد  -هتوسط  –أف ٌىاؾ عدة هستوٓ
     Sign Languageثاىًٓا: لغة الإشارة 

اد َتجهٓع ػاتحهف هىظن َتتركب ؿ بشكؿ لغة الإشارة عبارة عو رهَز هرئٓة إٓهائٓة تستعه
، الجسن التْ تقَن بحركات هعٓىة تهشًٓا هع حدة الهَقفوحركاتً هع بقٓة أجزاء الٓد ؿ بشك

ان  حسْ بصرّ ػأَ ٌْ ىظ، ا عمِ الإبصاررً تعتهد اعتهادًا كبٓؿ َلغة الإشارة َسٓمة لمتَاص
 .(4000)هاجدي عبٓد، ٓدَّ ٓقَن عمِ أساس الربط بٓو الإشارة َالهعىِ 

لقد أشارت العدٓد هف الدراسات إلِ أٌهٓة وفعالٓة استخداـ لغة الإشارة فْ تعمٓـ الأفراد الصـ    
 (Story: Jamieson&4004 ,Singlton,4002هىٍا دراسة )
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 هفٍوـ لغة الإشارة : -0    
فات  لهفٍوـ لغة    استخدـ الباحثوف فْ هجاؿ التربٓة الخاصة وعمـ الىفس العدٓد هف التعرٓ
فات :الإ  شارة وهف ٌذي التعرٓ

عرؼ ٌلاٌاف وكوفهاف  قة  Hallahan & Kauffman,  (0222وٓ ( لغة الإشارة بأىٍا طرٓ
ْ لغة حقٓقٓة لٍا قواعدٌا .  ة ٓستخدهٍا الصـ لمتواصؿ ، وٌ  ٓدوٓ

عرؼ روف وكولٓف      ( لغة الإشارة بأىٍا شكؿ هف أشكاؿ التواصؿ 0222) Ron & colleenوٓ
فٍٓا التعبٓر عف الكمهات ككؿ والأفكار كاهمة هف خلاؿ حركات هىظهة لمٓد، وتعد هف الٓدوي ٓتـ 

دة لٍا تركٓبٍا وقواعدٌا،  ْ عبارة عف لغة فرٓ أكثر طرؽ التواصؿ الٓدوي استخداها بٓف الصـ، وٌ
 و لٓست هجرد ترجهة كمهة بكمهة.

َىظاهٍا َالذّ ٓهكىىا هو ( هاجدة أو لغة الإشارة لغة هستقمة لٍا فَائدٌا 4000عبٓد)كرَتذ  
َأو ىسبة اكتساب َتعمن ، الأن بالىسبة لمصنكالغة َتعد  لغة طبٓعٓة أَ ؿ كاهمة، جهتركٓب 

 َتسٓر بىفس الأطَار تقرٓبًا.  ، الصن لمغتٍن ٌْ ىفس الىسبة التْ ٓتعمن بٍا الساهعَو لغتٍن
ٍٓاب الببلاوي)   ؤكد عبد الرحهف سمٓهاف وا  ارة أسموب تواصمْ ( عمِ أف لغة الإش4005وٓ

ا أو التعرؼ عمٍٓا،  ٓعتهد فْ أساسً عمِ استخداـ الإشارات الهادٓة التْ ٓستطٓع الصـ تهٓٓزٌ
ذا أحد أشكاؿ التواصؿ الكمْ .   وٌ

طْ )    رى عبد الهطمب القرٓ ة أو   4005وٓ ( أف لغة الإشارة ٌْ ىظاـ هف الرهوز الٓدوٓ
ٍا حركات الأٓدي وتعبٓرات الأذرع والأكتاؼ  لوصؼ الحركات الهشكمة أو الهصورة التْ تستخدـ فٓ

 الكمهات والهفآٌـ والأفكار والأحداث التْ ٓستجٓب لٍا الفرد أو ٓرغب فِ التعبٓر عىٍا.
( بأىٍا ٌْ المغة التْ تعتهد عمِ الرهوز والإشارات، 4009كها عرفٍا أٓضاً )شآٌف،   

حركات الجسـ التْ ٓتـ التعبٓر بٍا عف الهعاىْ والإٓهاءات، والحركات الهصورة التْ تستخدـ فٍٓا 
، 4009والأفكار، الأحداث ، الهثٓرات التْ ٓتعرض لٍا الطفؿ الهعاؽ سهعٓاً ) شآٌف عبدالستار، 

4005 .) 
( بأىٍا لغة هرئٓة تقوـ الأٓدي بهٍهة إرسالٍا، والعٓف 4005وأخٓرًا عرفتٍا عائشة السٓد )   

ْ تعبر عف هجهوعة هف الإشارات الوصفٓة والتعابٓر بهٍهة إستقبالٍا، والدهاغ بفٍ هٍا، وٌ
ٓهاءات الجسـ، وتضـ كذلؾ إشارات غٓر وصفٓة للأسهاء والأفعاؿ والحروؼ، والتْ  الوجٍٓة وا 
 ْ ٓستخدهٍا الأصـ لمتواصؿ والتعمـ، كها أف ٌىاؾ إشارات خاصة ٓتعاهؿ بٍا الصـ فٓها بٓىٍـ، وٌ

 (.4005قاصرة عمٍٓـ فقط )عائشة السٓد، 
 -أٌهٓة لغة الإشارة لمصـ : -2   
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لأىٍا تؤدّ هعىِ هتكاهلا ٌَْ لغة لا ىستطٓع  التحدٓد أو ىحدد ، ٌْ لغة قائهة بذاتٍا   
أت َىهت فْ ػة ىشػَلكو ها ىستطٓع قَلً أىٍا لغ؛ ً التارٓخْػجذَرٌا َتطَرٌا عمِ َج
أسالٓب أكثر ارة ٌْ ػَلذلك فإو لغة الإش؛ لآتجزأ هو تكَٓىٍنحزًا هجتهع الصن َأصبحت 

 الهدرسة أن خارجٍا.  ؿ داخسواء استخداهًا بٓو التلاهٓذ الصن ؿ التَاص
َأصبح لا ، رسهٓة لمصنكمغة َفْ الَقت الحاضر ىجد أو لغة الإشارة قد فرضت ىفسٍا     

 غىِ عىٍا بالىسبة لمتلاهٓذ الصن.                      
ٓستخدهوف لغة الإشارة ٓىشئوف علاقات أحسف هع وأشار لٓفْ وسىتسوف إلِ أف الصـ الذٓف  

 (.Leigh, L & Stinson  ,0220, 405أقراىٍـ الهعاقٓف سهعٓاً)
إلِ أف كثرة لستخداـ أباء للإشارات هع أطفالٍـ لً تأثٓر   Spencerوتوصمت دراسة سبىسر  

ْ الهرحمة الأولِ التْ ٓتـ فٍٓا اكتساب الطف ؿ قاهوسًا لغوًٓا كبٓر فْ اكتساب الطفؿ لمغة، وٌ
  Spencer, M, Patricia, L ,00510222) .إشارًٓا )

 ثالثاً التحصٓؿ الدراسْ
أحهد المقاىْ بأىً هدى تحصٓؿ الطلاب لها )اكتسبوي( هف خبرات هف خلاؿ هقررات ٓعرفً   

قاس بالدرجة التْ ٓحصؿ عمٍٓا الطلاب فْ الاختبارات التحصٓمٓة الهعدة لٍذا  دراسٓة هعٓىة ، وٓ
 (.20، 0222الغرض)أحهد المقاىْ، وعمْ الحهؿ،

كها ٓعرؼ "جود" التحصٓؿ الدراسْ بأىً " براعة فْ الأداء فْ هٍارة أو هجهوعة هف الهٍارات   
ٓب ،  (.4000، 002)صالح حسف الداٌري والكبسْ وٌ

عهؿ فعرفً بأىً هستوى هحدد هف الإىجاز أو الكفاءة أو الأداء فْ ال   "Ghaplinأها" جابمف   
 (.4000، 400الهدرسْ ٓجرى هف قبؿ الهعمهٓف أو بواسطة الإختبارات الهقىىة )ساهٓة هحهد، 

شٓر" فرج عبدالقادر طً" )    ( إلِ أف الهصطمح ٓستخدـ للإشارة إلِ القدرى 012، 4002وٓ
عمِ أداء هتطمبات الىجاح الهدرسْ، سواء فْ التحصٓؿ بهعىاي العاـ أو الىوعْ لهادة دراسٓة 

 ىة.هعٓ
والقٓاس الذي ٓعتهد عمًٓ لهعرفة هستوى التحصٓؿ الدراسْ ٌو هجهوع الدرجات التْ ٓحصؿ    

عمٍٓا التمهٓذ فْ ىٍآة العاـ الدراسْ، أو ىٍآة الفصؿ الأوؿ، أو الثاىْ، وذلؾ بعد اجتٓاز 
 الاختبارات والاهتحاىات بىجاح. 
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فات السابقة ٓرى الباحث أف التحصٓؿ ٓدؿ عم  ِ ها ٓحققً التمهٓذ هف هعرفة كىتٓجة وهف التعرٓ
لدراسة هقررات دراسٓة هقىىة ذات أٌداؼ هحددة، وبطبٓعة الحاؿ فإف التعرؼ عمِ الإىجاز لا ٓتـ 

        إلا هف خلاؿ قٓاس ٌذي الأٌداؼ الهحددة فْ الإختبارات التْ أعدت لقٓاس التحصٓؿ.
ا عمِ التحصٓؿ الدراسْ:     -0  الإعاقة السهعٓة وتأثٓرٌ

تشٓر الدراسات إلِ إىخفاض الهستوى العاـ لمتحصٓؿ لدى التلاهٓذ الصـ وضعاؼ السهع وأف     
أحدث هقآٓس التحصٓؿ الأكادٓهْ التْ تـ تطبٓقٍا عمِ التلاهٓذ الصـ وضعاؼ السهع تشٓر إلِ 
ة فْ هعىِ الفقرة  أعمِ هعدؿ لمتحصٓؿ لهجهوعة هف الصـ وضعاؼ السهع فْ أي هرحمة عهرٓ

اضٓات )00( هف )212كاف )  (.002، 0222( )أحهد المقاىْ، 00( هف )910( وفْ الرٓ
رجع حهدي عطٓفة أسباب اىخفاض التحصٓؿ الدراسْ لدى التلاهٓذ الصـ وتأثر آدائٍـ فْ     وٓ

 -التحصٓؿ إلِ عدة أسباب هىٍا :
س الهتبعة  -  هعٍـ.تأخر الىهو المغوي وىقص هٍارات القراءة لدٍٓـ وعدـ هلاءهة طرؽ التدرٓ
 حاجة الصـ إلِ زهف أطوؿ لاستكشاؼ ىظاـ ها. -
ة ىتٓجة لقة الهثٓرات والخبرات)حهدي عطٓفة، - ، 0210صعوبة الكمهات الهرتدة هف الذاكرة المغوٓ

202-224.) 
اب)      ( تأخر الأصـ عف زهٓمً الساهع فْ 20، 4000وقد أثبتت ىتائج دراسة فاطهة عبدالوٌ

 ىوات فْ جهٓع الهواد الدراسٓة.  ( س2-2التحصٓؿ بهدة تتراوح هف )
 -أٌهٓة التحصٓؿ الدراسْ: -2  
إف التحصٓؿ الدراسِ لً أثر كبٓر فِ شخصٓة الطالب، فالتحصٓؿ الدراسِ ٓجعؿ الطالب    

هكاىٓاتً، كها أف وصوؿ الطالب إلِ هستوي تحصٓمْ هىاسب فِ  ٓتعرؼ عمِ حقٓقة قدراتة وا 
بعد عىً القمؽ والتوتر هها  دعـ فكرتً عف ذاتة، وٓ دراستً لمهواد الهختمفة، ٓبث الثقة فْ ىفسً وٓ

صحتً الىفسٓة، أها فشؿ الطالب فِ التحصٓؿ الدراسْ الهىاسب لهواد دراستً، فإىً ٓؤدي ٓقوى 
ذا هف دعائـ سوء  بً إلِ فقداف الثقة بىفسة والإحساس بالإحباط والىقص والتوتر والقمؽ، وٌ

 (.4000، 020الصحة الىفسٓة لمفرد )غٓثاف عمْ بدور، 
لصعٓد الوطىْ لمدوؿ فكؿ الدوؿ التْ ترغب فْ كها أف هستوي القراءة والكتابة هٍـ عمْ ا    

ر هستوى القراءة والكتابة لتحافظ عمْ هوقعٍا فْ الإقتصاد العمهْ  التطور تحرص عمْ تطوٓ
(Berkman  ,  4002.) 

(  بدراسة عهمٓات التعمٓـ وىهو الشخصٓة  0210)Norden  استٍدفت دراسة ىوردٓف -0   
ي الدراسة هعرفة تأثٓر استخداـ لغة الإشارة ضهف برىاهج عىد الأطفاؿ الصـ، وكاف الٍدؼ هف ٌذ
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لمتخاطب الكمِ عمِ عهمٓات التعمٓـ وىهو الشخصٓة وهف أٌـ الأدوات الهستخدهة فْ ٌذي 
ٌجاء أصابع (، وقد  –إٓهاءات  –شفاي  –الدراسة شرائط فٓدٓو وبرىاهج لمتخاطب الكمْ )إشارة 

ـ هف) ( طفلًا أصهاً 40طبقت أدوات الدراسة عمِ ) ( سىوات، وكاف هف أٌـ ىتائج ٌذي 1-2أعهارٌ
عجؿ بىهو المغة ولا  ؤثر فْ التكٓؼ العاـ وٓ الدراسة استخداـ لغة الإشارة والتخاطب الكمِ هفٓد وٓ

 ٓعوؽ استخداـ المغة المفظٓة لدى الأطفاؿ الصـ.
كٓة لتPeter(0220 كها استٍدفت بٓتر  عمٓـ القراءة ( التعرؼ عمِ استخداـ لغة الإشارة الأهرٓ

والكتابة للأطفاؿ الصـ هف وجٍة ىظر تفاعمٓة ، والٍدؼ هف الدراسة هىاقشة استخداـ لغة الإشارة 
س القراءة والكتابة للأطفاؿ الصـ، وأشارت الىتائج إلِ أف لغة  كٓة كمغة ثاىٓة تستخدـ لتدرٓ الأهرٓ

كٓة تستخدـ لتعمٓـ هٍارات القراءة كمغة ثاىٓة فْ ب  راهج تعمٓـ القراءة للأطفاؿ الصـ. الإشارة الأهرٓ
ة الهصورة Wilson  (0220 فٓها استٍدفت دراسة ولسف  ( استخداـ لغة الإشارة الإىجمٓزٓ

لتسٍٓؿ الفٍـ القرائْ للأطفاؿ الصـ، وكاف الٍدؼ هف الدراسة التعرؼ عمِ أٌهٓة استخداـ لغة 
ة الهصورة بشكؿ هتزاهف هع المغة الهكتوبة  لٓتشجع الفٍـ القرائِ لمتلاهٓذ الصـ، الإشارة الإىجمٓزٓ

ـ حوالِ )09وكاىت عٓىة الدراسة تتكوف هف ) ( سىة تـ تقسٓهٍـ إلِ 02-1( طفلا أصـ أعهارٌ
ة الهصورة وبراهج هختمفة  هجهوعتٓف، وكاىت أٌـ الأدوات الهستخدهة ٌْ لغة الإشارة الإىجمٓزٓ

التزاهف بٓف لغة الإشارة والكتابة  لتىهٓة هٍارات القراءة، وكاىت أٌـ الىتائج تشٓر إلِ أف
ة ٓفٓد فْ تىهٓة هٍارات القراءة لمتلاهٓذ الصـ.   بالإىجمٓزٓ

  -فروض الدراسػػػػػػة:
بٓة والضابطة  -0    توجد فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف هتوسطات درجات أفراد الهجهوعتٓف التجرٓ

اضٓات، والدرجة الكمٓة  فْ التحصٓؿ الدراسِ) القراءة، والكتابة، والدرجة الكمٓة لمغة العربٓة، والرٓ
بٓة. بِ لصالح أفراد الهجهوعة التجرٓ  لمتحصٓؿ الدراسِ ( بعد تطبٓؽ البرىاهج التجرٓ

بٓة فْ التحصٓؿ  - 4 توجد فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف هتوسطات درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ
اضٓات، والدرجة الكمٓة لمتحصٓؿ  الدراسِ)القراءة، والكتابة، والدرجة الكمٓة لمغة العربٓة، والرٓ

بِ لصالح التطبٓؽ البعدي.  الدراسِ ( قبؿ وبعد تطبٓؽ البرىاهج التجرٓ
بٓة فْ التحصٓؿ لا توجد فروؽ د -2 الة إحصائًٓا بٓف هتوسطات درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ

اضٓات، والدرجة الكمٓة لمتحصٓؿ  الدراسِ) القراءة، والكتابة، والدرجة الكمٓة لمغة العربٓة والرٓ
بِ هباشرة وبعد هرور ثلاثة شٍور هف اىتٍاء البرىاهج.     الدراسِ( بعد تطبٓؽ البرىاهج التجرٓ

بْ الإشاري )إعداد الباحث(:البرىاهج    التدرٓ
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بْ باستخداـ لغة الإشارة العربٓة الهوحدة فْ تحسٓف التحصٓؿ    قاـ الباحث بإعداد برىاهج تدرٓ
الدراسْ والتواصؿ لدى التلاهٓذ الصـ بالهرحمة الإبتدائٓة ، واستىد الباحث قبؿ اعداد البرىاهج إلْ 

( حٓث أشار أف لمغة الإشارة فائدة كبٓرة Clement  ،401- 402 ( 0219دراسة كمهىت 
للأفراد الصـ ، فٍْ إحدى الطرؽ الهرئٓة التْ تهثؿ أحد البدائؿ الرئٓسة عىد غٓاب السهع ، 

تٍا وتعد المغة الهرئٓة للأشخاص الصـ ، وأشار لٓفْ وسىتسوف   & Leightفالإشارة ٓسٍؿ رؤٓ
Stinson    (0220 ،405ٓإلِ أف الصـ الذ ) ف ٓستخدهوف لغة الإشارة ٓىشئوف علاقات

أحسف هع أقراىٍـ الهعاقٓف سهعٓاً، كها أف اتقاف لغة الإشارة لٍا أثر إٓجابْ عمِ تحصٓؿ الطفؿ 
 الأصـ .

ْ المغة التْ تعتهد عمِ الرهوز والإشارات، والإٓهاءات، والحركات الهصورة التْ تستخدـ فٍٓا   وٌ
عف الهعاىْ، والأفكار، والأحداث، والهثٓرات التْ ٓتعرض لٍا  حركات الجسـ التْ ٓتـ التعبٓر بٍا

 (.405، 4009الطفؿ الهعاؽ سهعًٓا فْ البٓت والهدرسة ) شآٌف عبدالستار، 
قة والإجراءات الهستخدهة. هفالإطلاع عمِ البحوث والدراسات والاستفادة  -     الطرٓ
، ـ، وكٓفٓة التعاهؿ هع الصـ بصفة خاصةوبإتقاف الباحث لغة الإشارة واضطرابات الىطؽ والكلا -

حٓث أف ٓعهؿ هدرسًا بالتربٓة الخاصة بهدرسة الأهؿ لمصـ وضعاؼ السهع بدٓرب ىجـ هىذ عاـ 
عهؿ هترجهًا لخطبة الجهعة ، كها ٓعهؿ هترجهًا فْ كمٓة التربٓة. 0222 ، وٓ  إلِ الٓوـ

وتحمٓمٍا للاستفادة هىٍا أثىاء وبىاء عمْ ها سبؽ تجهع لدى الباحث هادة عمهٓة تـ تصىٓفٍا  -
بٓة.  الجمسات التدرٓ

بْ إلِ ىتائج العدٓد هف الدراسات والتْ توصمت إلِ    واستىد الباحث فْ إعداد البرىاهج التدرٓ
ف استخداـ الصـ لمغة  أٌهٓة لغة الإشارة فْ حٓاة الطفؿ الأصـ فٍْ تعتبر المغة الهرئٓة لً ، وا 

ف علاقات  أفضؿ هع أقراىٍـ ، كها أف اتقاف لغة  لٍا أثر إٓجابْ عمِ الإشارة ٓؤدى إلِ تكوٓ
( وبالإضافة إلِ 0220)   Leight & Stinson( ؛ Clement (0219تحصٓؿ الطفؿ الأصـ

إتقاف الباحث لغة الإشارة  ودراسة الإضطرابات الىطؽ والكلاـ وكٓفٓة التعاهؿ هع الصـ بصفة 
 خاصة . 

 ( تحدٓد الٍدؼ العاـ لمبرىاهج 0) 
ٍٓدؼ البرىاهج الحالْ إلْ توحٓد لغة الإشارة داخؿ الهدرسة؛ هها ٓحقؽ تحسٓف التحصٓؿ   

الدراسْ  والتواصؿ لدى التلاهٓذ الصـ بالهرحمة الإبتدائٓة وتساعدي عمْ تحقٓؽ تواصلًا إجتهاعٓاً 
 سمٓهًا هع الهحٓطٓف بً سواء كاىوا هف الهعاقٓف سهعًٓا أو هف الساهعٓف.

 ٌداؼ الإجرائٓة لمبرىاهج( تحدٓد الأ4) 
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 حٓث إشتهؿ الٍدؼ الرئٓسْ لمبرىاهج عمْ هجهوعة هف الأٌداؼ الإجرائٓة وتشهؿ:
ب عمْ إشارات الحروؼ العربٓة.                     - ب عمْ إشارات الأرقاـ.                              -التدرٓ  التدرٓ
ب عمْ  إشارات الأسرة.                             - ب عمْ إشارات تربٓة  -التدرٓ التدرٓ

 وتعمٓـ.                   
ب عمْ  العهمٓات حسابٓة.                          - ب عمْ إشارات الجسـ  -التدرٓ التدرٓ

 وحالتً الصحٓة.
ب عمْ إشارات الخطوط والأشكاؿ الٍىدسٓة.         - ب عمْ إشارات الأظرؼ.                 –التدرٓ  التدرٓ
اضٓة ودٓىٓة.                    - ب عمْ  إشارات رٓ ب عمْ إشارات الألواف .        -التدرٓ  التدرٓ
ب عمْ إشارات وحدات القٓاس وفصوؿ السىة.      - ب عمْ -التدرٓ إشارات شٍور السىة  التدرٓ

 الهٓلادٓة.             
ة.        - ب عمْ إشارات شٍور السىة الٍجرٓ ب عمْ إشارات أٓاـ  -  التدرٓ التدرٓ

 الأسبوع.                    
ب عمْ إشارات الأظرؼ الزهاىٓة والكاىٓة.            - ب عمْ إشارات أسهاء  -التدرٓ التدرٓ

                        الإشارة.                 
ب عمْ إشارات لمهٍف.                              - ب عمْ إشارات الأسهاء  -التدرٓ التدرٓ

 الهوصولة وحروؼ الجر.
ب عمْ أدوات الاستفٍاـ وأعٓاد وهىاسبات.   - ب عمْ  التدرٓ ب عمْ إشارات  -التدرٓ التدرٓ

ة وىهاذج لأثار هصر.  قواعد ىحوٓ
ب عمْ  - ة والدوؿ . التدرٓ ب عمْ إشارات لبعض أىواع  -إشارات لبعض الهدف الهصرٓ التدرٓ

ب عمْ  -العهلات والىظاـ      الإداري لمدولة.                                           التدرٓ
 إشارات هؤسسات فْ هصر.                                

ب عمْ إشارات أفعاؿ.                 - ب عمْ إشارات السٓر وأىواع  -        التدرٓ التدرٓ
 الهواصلات.                              

ب عمْ إشارات الحٓواىات.                     - ب عمْ إشارات الخَضْرَاوَاتِ  -التدرٓ التدرٓ
 والأطعهة.                        

 ( تحدٓد الأسس التْ ٓقوـ عمٍٓا البرىاهج الإشاري2)
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هف خلاؿ ها تـ تىاولً فْ الفصؿ الثاىْ فْ الدراسة الحالٓة هف أٌهٓة وهفٍوـ لغة الإشارة      
  -لمصـ وأساسٓات لغة الإشارة والأسس التْ تبُىِ عمٍٓا لغة الإشارة وهىٍا:

قصد بٍا أي إشارة تؤدي أهاـ جسـ الفرد تعبر عف الحاضر ، والإشارات التْ  - زهف الإشارة : وٓ
 ساف تعبر عف حدوثٍا فْ الهاضْ .خمؼ جسـ الإى

ىا تؤدي إها بٓد واحدة أوبكمتا الٓدٓف ، قد ٓشٓر الشْء ىفسً لٓعبر ىفسً  - تشكٓؿ الإشارة : وٌ
 خاصة إذا كاف هوجود وقت التعبٓر عىً بالإشارة إلِ الفـ أوالعٓف أو الكرسْ الهوجود فْ الغرفة .

ؾ  - الٓد أو الٓدٓف باتجاي هعٓف ، وعمِ سبٓؿ الهثاؿ حركة الٓدٓف: لآتـ هعىِ الإشارة إلا بتحرٓ
ؾ الٓد لمتعبٓر عف الشرب ) وضع الكؼ تحت الفـ(.  تحرٓ

اتجاي حركة الٓد أو الٓدٓف اتجاي حركة الٓد أو الٓدٓف ذات أٌهٓة فْ فٍـ هعىِ الإشارة ، فهثلًا  -
د الٓسرى إلِ أسفمٍا ، عىدها ىضع الٓد الٓهىِ أسفؿ الٓد الٓسرى بأف ٓكوف اتجاٌٍا هف أعمِ الٓ

فٍذي دلالة عمِ كمهة )تحت( ، وبالعكس عىد الكلاـ عمِ كمهة )فوؽ( ٓتجً كؼ الٓد هف أسفؿ 
 الٓد الٓسرى إلِ أعلاٌا.

كٍا وثباتٍا وقواتٍا وضعفٍا : توضع سرعة الإشارة وبطئٍا ،  -    هدى سرعة الإشارة وتحرٓ
كٍا وثباتٍا ، وقوتٍا وضعفٍا فْ توضٓح هع ىِ الإشارة ، فهثلًا عف التعبٓر عف كمهة) وتحرٓ

ع ( ىهد الٓد الٓهىِ أهاـ الجسـ بسرعة، ولمتعبٓر عف كمهة )بطْء( تكوف حركة الٓد للأهاـ  سرٓ
بطٓئة ، وعىد التعبٓر عف كمهة )قوي( فإىً ٓضع ٓدًٓ بقوة فْ جاىبْ الجسـ هع رفع قبضتْ 

ها بقوة ، وعمِ العكس عىد التعبٓر ع زٌ  ف كمهة ضعٓؼ ٍٓز ٓدًٓ للأسفؿ بضعؼ.  الٓدٓف ، وٌ
تعبٓرات الوجً وحركات الجسـ : تعد تعبٓرات الوجً وحركات الجسـ ذات أٌهٓة فْ الإشارة  -

الهراد توصٓمٍا لمشخص الأصـ ، حٓث الوجً ٓعبر عف الفرحة ٓدؿ عمِ أف الإشارة ٌىا توحْ 
 ( .002 ، 4001لهعىِ الفرح والعكس)طارؽ عبدالرؤؼ، ربٓع عبدالرؤؼ، 

ً هف  - ة لا تمبْ كافة احتٓاجاتٍـ والقصور الواضح فْ القواهٓس العربٓة بها تحتوٓ هفردات إشارٓ
ة لكؿ دولة عمِ حدة سواء فْ الهدرسة أو فِ بٓئتٍـ الاجتهاعٓة ا عمِ هفردات إشارٓ ، لاقتصارٌ

لإشاري الهوحد دوف اتخاذٌا الطابع العربْ الهوحد ، كاف ذلؾ بهثابة الدافع لإىجاز القاهوس ا
اب السعدوف،   (.4002لمصـ)عمْ عبد الىبِ، عبد الوٌ
 ، ٓهكف تحدٓد أسس بىاء البرىاهج كالتالْ:

 الإطلاع عمْ هعظـ قواهٓس الإشارة". وكذلؾ الفٍـ الكاهؿ للإشارات التْ ٓتعاهؿ بٍا الصـ. -
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ة التْ ٓتداولٍا التلاهٓذ فْ ٌذي الهرحمة العهر  - ( لدى الأطفاؿ 2-0ٓة)تحدٓد الإشارات الهحورٓ
الهعاقٓف سهعًٓا عٓىة الدراسة، وتحدٓد استراتٓجٓات التواصؿ الهىاسبة وذلؾ هف خلاؿ الرجوع إلِ 

 الدراسات السابقة، والتْ استفاد واعتهد عمٍٓا الباحث فْ تحدٓد كؿ هف:
 .بٓة  عدد أفراد العٓىة فْ كؿ هف الهجهوعة الضابطة والتجرٓ

ٓة والعهؿ عمْ تضهٓىٍا فْ الأسالٓب والفىٓات الهستخدهة خلاؿ تحدٓد الفىٓات ذات الفعال
الجمسات، وتمؾ الفىٓات تتهثؿ فْ الشرح والهىاقشة "التفسٓر التوجٍْٓ"، والىهذجة، ولعب الدور، 

ز، والتكمٓفات الهىزلٓة.  والتغذٓة الهرتدة، والتعزٓ
 .تحدٓد عدد جمسات البرىاهج 
 .تحدٓد زهف كؿ جمسة 
البراهج والهشروعات العالهٓة والقواهٓس فْ هجاؿ التواصؿ الإشاري لدى الأطفاؿ الإطلاع عمْ  -

 الهعاقٓف سهعًٓا.
عهؿ  - هعرفة الباحث بمغة الإشارة حٓث أىً ٓعهؿ هدرسًا فْ هدرسة الأهؿ الصـ بدٓرب ىجـ وٓ

ٓؽ، هترجهًا لخطبة الجهعة لمصـ فْ هسجد الىصر، وهترجهًا فْ كمٓة التربٓة الىوعٓة بالزقاز 
 ساعد ذلؾ عمِ كٓفٓة التعاهؿ هع الهعاقٓف سهعًٓا بصفة عاهة.

وبىاء عمْ ها سبؽ تجهع لدى الباحث هادة عمهٓة تـ تصىٓفٍا وتحمٓمٍا للإستفادة هىٍا أثىاء  -
 الجمسات .

 ىتائج الدراسة:
 ىتائج الفرض الأوؿ وتفسٓري -0

بٓة والضابطة:الكشؼ عف دلالة الفروؽ بٓف هتوسطات درجات الهجهوع         تٓف التجرٓ
ودلالتٍا وقٓهة هربع آتا لمفروؽ بٓف هتوسطات درجات  )ت(( ٓبٓف ىتائج اختبار0جدوؿ)

بٓة والضابطة بعد تطبٓؽ البرىاهج فْ  التحصٓؿ الدراسِ )جواىبً والدرجة  الهجهوعتٓف التجرٓ
 الكمٓة(

جواىب 
 التحصٓؿ

بٓة   الهجهوعة التجرٓ
  00ف = 

 الهجهوعة الضابطة 
قٓهة   00ف = 

 )ت(
 

هستوى 
 الدلالة

 

 هربع 
 آتا
η4 

الاىحراؼ  الهتوسط
 الهعٓاري

الاىحراؼ  الهتوسط
 الهعٓاري

 21, 00, 2125 0102 0012 0142 0214 القراءة
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 ٓتضح هف جدوؿ الىتائج التالٓة:   
( بٓف هتوسطات درجات أفراد 000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة  -0

بٓة والضابطة فْ جاىب هف جواىب  التحصٓؿ الدراسِ) القراءة ( بعد تطبٓؽ الهجهوعتٓف التجرٓ
بٓة حٓث بمغت قٓهة "ت" ) بِ لصالح أفراد الهجهوعة التجرٓ  -4(.         2125البرىاهج التجرٓ

( بٓف هتوسطات درجات أفراد الهجهوعتٓف 000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة 
بٓة والضابطة فْ جاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ ) الكتابة ( بعد تطبٓؽ البرىاهج التجرٓ
بٓة حٓث بمغت قٓهة "ت" ) بِ لصالح أفراد الهجهوعة التجرٓ  (. 2140التجرٓ

( بٓف هتوسطات درجات أفراد 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة  - 2
بٓة والضابطة فْ جاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ) الدرجة الكمٓة لمغة الهجهوعتٓف التجرٓ

بٓة حٓث بمغت قٓهة "ت"  العربٓة بِ لصالح أفراد الهجهوعة التجرٓ ( بعد تطبٓؽ البرىاهج التجرٓ
2144).) 

( بٓف هتوسطات درجات أفراد 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة  -2
بٓة والضابطة فْ جاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ) اضٓاتالهجهوعتٓف التجرٓ ( بعد تطبٓؽ  الرٓ

بٓة حٓث بمغت قٓهة "ت" )ا بِ لصالح أفراد الهجهوعة التجرٓ  (.2100لبرىاهج التجرٓ
( بٓف هتوسطات درجات أفراد 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة  -5

بٓة والضابطة لبعد ) بِ  الدرجة الكمٓة لمتحصٓؿالهجهوعتٓف التجرٓ ( بعد تطبٓؽ البرىاهج التجرٓ
بٓة حٓث بمغت قٓهة "ت" لصالح أفراد الهجهوع  (.(912ة التجرٓ

 20, 00, 2140 0142 112 0109 0010 الكتابة

الدرجة 
الكمٓة 
لمغة 
 العربٓة

4212 019 4019 411 2144 ,000 

,50 

اضٓات  59, 000, 2100 212 4012 4102 4110 الرٓ

الدرجة 
الكمٓة 

 لمتحصٓؿ
5415 4144 2410 2192 912 ,000 

,92 
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بْ، عمِ كؿ هف القراءة، الكتابة، والدرجة الكمٓة لمغة  لمبرىاهجوجود تأثٓرات كبٓرة جدا  -9 التجرٓ
و ها توضحً القٓـ  اضٓات والدرجة الكمٓة لمتحصٓؿ بعد استبعاد تأثٓر حجـ العٓىة وٌ العربٓة والرٓ

 . 0.92إلِ  0.20والتِ تترواح ها بٓف η4 الهرتفعة لهربع آتا 
بٓة والضابطة بعد تطبٓؽ البرىاهج  درجاتوبالرجوع إلْ هتوسطات      أفراد الهجهوعة التجرٓ

بٓة عمِ جواىب التحصٓؿ والدرجة الكمٓة أكبر هف  ىلاحظ أف هتوسطات درجات الهجهوعة التجرٓ
بٓة، هها ٓدؿ  هتوسطات درجات الهجهوعة الضابطة، لذا تكوف الفروؽ لصالح الهجهوعة التجرٓ

ذي الىتائج تؤكد صحة  بِ فْ تحسٓف التحصٓؿ الدراسِ لدى تلاهٓذ، وٌ عمِ فاعمٓة البرىاهج التدرٓ
 الفرض الأوؿ وهدى فاعمٓة البرىاهج. 

 ىتائج الفرض الثاىْ وتفسٓري  -4
ة الفروؽ لمتحقؽ هف صحة ٌذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لعٓىتٓف هرتبطتٓف لحساب دلال

و ها ٓوضحً جدوؿ  بٓة فْ القٓاسٓف القبمْ والبعدى وٌ بٓف هتوسطات درجات الهجهوعة التجرٓ
بٓة فْ 4) ( ىتائج اختبار ) ت ( ودلالتٍا لمفروؽ بٓف هتوسطات درجات الهجهوعة التجرٓ

 القٓاسٓف القبمْ والبعدى عمِ التحصٓؿ الدراسِ ) جواىبً والدرجة الكمٓة (

 جوانب التحصيل

 قياس القبلي ال

  01ن = 

 القياس البعذى 

 قيمت )ث(  01ن = 

 

 دلالت )ث(

 
 المتوسط

الانحراف 

 المعيارً
 المتوسط

الانحراف 

 المعيارً

 10110 04054 0012 0301 0050 0101 القراءة

 10110 5055 0005 0101 1020 103 الكتابت

الذرجت الكليت للغت 

 العربيت
0,00 100, 1302 0, 5 01032 10110 

 10110 ,201 1002 1,00 2031 0,05 الرياضياث

الذرجت الكليت 

 للتحصيل
2100 401 4104 1011 2012 10110 

 ( الىتائج التالٓة:4ٓتضح هف الجدوؿ)    
(بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة  - 0

بٓة فْ جاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ) القراءة (   فْ القٓاس القبمْ والبعدى وذلؾالتجرٓ
 (.05195لصالح القٓاس البعدي حٓث بمغت قٓهة "ت" )
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( بٓف هتوسطْ درجات أفراد 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا)عىد هستوى دلالة  -4  
ب فْ القٓاس القبمْ والبعدى ٓة فْ جاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ) الكتابة ( الهجهوعة التجرٓ

 (. 9199لصالح القٓاس البعدي حٓث بمغت قٓهة "ت" ) وذلؾ
( بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا)عىد هستوى دلالة  - 2

بٓة فْ جاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ) فْ القٓاس القبمْ  ( الكمٓة لمغة العربٓة الدرجةالتجرٓ
 (.(00122لصالح القٓاس البعدي حٓث بمغت قٓهة "ت"  والبعدى وذلؾ

(بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة  -2
بٓة فْ جاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ) اضٓاتالتجرٓ  والبعدى وذلؾفْ القٓاس القبمْ ( الرٓ

 (.2101لصالح القٓاس البعدي حٓث بمغت قٓهة "ت" )
( بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة 0000,توجد فروؽ دالة إحصائًٓا )عىد هستوى دلالة  -5

بٓة لبعد ) لصالح القٓاس البعدي  فْ القٓاس القبمْ والبعدى وذلؾ(  الدرجة الكمٓة لمتحصٓؿالتجرٓ
 .((2102حٓث بمغت قٓهة "ت" 

بٓة فْ القٓاسٓف القبمْ والبعدى ىلاحظ       بالرجوع إلْ هتوسطات درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ
أف هتوسطات القٓاس البعدى أكبر هىٍا عف القٓاس القبمْ فْ كؿ جواىب التحصٓؿ والدرجة 
 الكمٓة لذا تكوف الفروؽ لصالح القٓاس البعدى هها ٓدؿ عمِ تحسف التحصٓؿ الدراسِ لدى أطفاؿ

بٓة.  الهجهوعة التجرٓ
 ىتائج الفرض الثالث وتفسٓري -2
لمتحقؽ هف صحة ٌذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لعٓىتٓف هرتبطتٓف لحساب دلالة الفروؽ    

ذا ها ٓوضحً  بٓة فْ القٓاسٓف البعدى والتتبعْ وٌ بٓف هتوسطات درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ
 الجدوؿ التالِ :

بٓة فْ ( ىتائج 2جدوؿ) اختبار ) ت ( ودلالتٍا لمفروؽ بٓف هتوسطات درجات الهجهوعة التجرٓ
 القٓاسٓف البعدي والتتبعْ فِ اختبار التحصٓؿ الدراسِ ) جواىبً والدرجة الكمٓة (

 جوانب التحصيل

 القياس البعذى 

  01ن = 

 القياس التتبعي 

 قيمت )ث(  01ن = 

 

 دلالت )ث(

 

 المتوسط
الانحراف 

 المعيارً
 المتوسط

الانحراف 

 المعيارً

 غير دالت 1015 10,4 0304 0012 0301 القراءة

 غير دالت 1021 0014 0001 0005 0101 الكتابت
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الذرجت الكليت للغت 

 العربيت
 غير دالت 0000 ,001 1404 5 ,0 1302

 غير دالت 1051 10,3 1,04 1002 1,00 الرياضياث

الذرجت الكليت 

 للتحصيل
 غير دالت ,102 20,1 4204 1011 4104

 ( الىتائج التالٓة:2ٓتضح هف جدوؿ )      
بٓة فْ القٓاسٓف  لا -0 توجد فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ

البعدي والتتبعْ عمِ هقٓاس التحصٓؿ لجاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ) القراءة( حٓث بمغت 
 (.0109قٓهة "ت" )

بٓة فْ القٓاسٓف  لا -4   توجد فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ
( حٓث بمغت الكتابةالبعدي والتتبعْ عمِ هقٓاس التحصٓؿ لجاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ)

 (. 0120قٓهة "ت" )
بٓة  لا - 2 فْ القٓاسٓف توجد فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ

الدرجة الكمٓة لمغة البعدي والتتبعْ عمِ هقٓاس التحصٓؿ لجاىب هف جواىب التحصٓؿ الدراسِ)
 (.(0100( حٓث بمغت قٓهة "ت" العربٓة

بٓة فْ القٓاسٓف  لا -2 توجد فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجهوعة التجرٓ
البعدي والتتبعْ عمِ هقٓاس تحدٓد هستوى التحصٓؿ لجاىب هف جواىب التحصٓؿ 

اضٓاتالدراسِ)  (.0190( حٓث بمغت قٓهة قٓهة "ت" )الرٓ
بٓة فْ القٓاسٓف توجد فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف هتوسطْ درجات أفراد الهجه لا -5 وعة التجرٓ

حٓث بمغت قٓهة  مدرجة الكمٓة لمتحصٓؿالبعدي والتتبعْ عمِ هقٓاس تحدٓد هستوى التحصٓؿ ل
 (.(0121"ت" 

 تعقٓب عاـ عمِ ىتائج البحث 
بْ إشاري لدى التلاهٓذ الصـ      استٍدؼ البحث الحالْ التعرؼ عمِ هدى فعالٓة برىاهج تدرٓ

هف الهرحمة الإبتدائٓة وأثر ذلؾ فْ تىهٓة التحصٓؿ الدراسْ لدٍٓـ، وبعد تطبٓؽ البرىاهج تبٓف 
بٓة والضابطة فْ أبعاد التواصؿ ودرجتً ال كمٓة وجود فروؽ دالة إحصائًٓا بٓف الهجهوعتٓف التجرٓ

بٓة وقد أرجع الباحث ٌذي الفروؽ إلْ تعرض أفراد  فْ القٓاس البعدى لصالح الهجهوعة التجرٓ
بٓة لبرىاهج الدراسة الحالْ وها تضهىً هف إشارات هوحدة خرجت هىٍا العٓىة  العٓىة التجرٓ

بٓة بخبرات حسٓة تىهٓة فْ أبعاد التحصٓؿ الدراسْ)القراءة، والكتابة، والدرجة الكم ٓة لممغة التجرٓ
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رجع ذلؾ إلِ تىهٓة هٍارتٍـ  اضٓات، والدرجة الكمٓة لمتحصٓؿ الدراسْ( وٓ العربٓة، والرٓ
 الأكادٓهٓة.

 
 
 
 :التوصٓات والبحوث الهقترحة 
 التوصٓات  -0

إذا جاز لمباحث أف ٓستىد إلِ ها أىتٍت إلًٓ الدراسة الحالٓة هف ىتائج، فإىً ٓقدـ فْ ضوء     
هٓتٍا، والإطار الىظري،  وهف خلاؿ التعاهؿ هع الأطفاؿ الهعاقٓف سهعًٓا الدراسة وهشكلاتٍا وأٌ

أثىاء التطبٓؽ، وهف خلاؿ الهلاحظة، والإطلاع عمِ ىوعٓة البراهج الهقدهة لٍـ، عدد هف 
بٓة الهقترحة للأطفاؿ الهعاقٓف  ة التْ ٓهكف أف تفٓد فْ البراهج التدرٓ التوصٓات والتطبٓقات التربوٓ

ة ها ٓمْ:سهعًٓا، وهف ٌ  ذي التوصٓات والتطبٓقات التربوٓ
  بٓة لمهعمهٓف بهدارس الصـ وضعاؼ السهع، لهساعدتٍـ عمْ استخداـ إعداد براهج تدرٓ

 القاهوس الإشاري الهوحد، بها ٓراعِ إحتٓاجات ٌذي الفئة.
  بٓة وتعهٓهٍا فْ صور لغة هوحدة لمصـ، بحٓث تٍدؼ العهؿ عمِ توفٓر خدهات تدرٓ

التخمص هف هشكلات الاشارات الهختمفة فْ الهدرسة الواحدة وحتِ فْ الفصؿ لهساعدتٍـ عمِ 
 الواحد تعٓقٍـ عف تحقٓؽ هستوى جٓد هف التواصؿ بٓىٍـ وبٓف أقراىٍـ وبٓٓىٍـ وبٓف هعمهٍٓـ.

  عقد لقاءات هع أولٓاء الأهور لتوعٓتٍـ عمِ أٌهٓة توحٓد لغة الإشارة، حٓث ٓهكىٍـ الإستفادة
 ابعة الأطفاؿ فْ الهىزؿ.هف البرىاهج، وهت

  بٓة الخاصة توحٓد لغة الاشارة تشجٓع هدارس الأهؿ لمصـ  السهع عمِ تطبٓؽ البراهج التدرٓ
للأصـ  حٓث ثبت هف خلاؿ الدراسة الحالٓة والدراسات السابقة هدى فعالٓة ٌذي البراهج فْ تىهٓة 

 ٍـ.هٍارات التواصؿ بٓف التلاهٓذ بعضٍـ البعض وبٓف التلاهٓذ وهعمهٓ
  ادة وعْ أباء والأهٍات إصدار بعض الىشرات أو الكتٓبات أو القواهٓس التْ تسٍـ فْ زٓ

 بأٌهٓة توحٓد لغة الإشارة فْ تىهٓة التواصؿ والتحصٓؿ الدراسْ لدى التمهٓذ الأصـ.
 . البحوث الهقترحة4
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الدراسة هف إستكهالًا لمجٍد الذي بدأت بً الدراسة الحالٓة وفْ ضوء ها إىتٍت إلًٓ ٌذي    
ىتائج، رأى الباحث إهكاىٓة القٓاـ بدراسات أخرى فْ هجاؿ الأطفاؿ الهعاقٓف سهعًٓا، بحٓث تتىاوؿ 

 ٌذي الدراسات الهقترحة الهوضوعات أتٓة:
ب الصـ عمِ إشارات هوحدة فْ  - بضرورة وضع براهج ههاثمة لمبرىاهج الحالْ تعهؿ عمْ تدرٓ

ة أكبر تىاسب قدراتٍـ  ة والهرحمة الصفٓة تساعدٌـ تىهٓة جواىب التواصؿ هراحؿ عهرٓ المغوٓ
الهتهثمة فْ التواصؿ الأكادٓهْ بٓىً وبٓف الهعمـ والتواصؿ الإجتهاعْ بٓىً وبٓف هعمهً وبٓىً 

 .وبٓف أقراىً فٓؤدي ذالؾ إلِ تىهٓة التحصٓؿ الدراسْ
ة  تعهؿ عمْ توحٓ - د لغة الإشارة ضرورة وضع براهج )قاهوس إشاري( هىاسب لكؿ هرحمة عهرٓ

داخؿ كؿ صؼ وداخؿ كؿ هدرسة، دوف الأخذ بالإعتبار إختلاؼ البٓئة إختلاؼ الثقافة وذلؾ بٓف 
التلاهٓذ الصـ، تساعدٌـ تىهٓة جواىب التواصؿ الهتهثمة فْ التواصؿ الأكادٓهْ بٓىً وبٓف الهعمـ 

تىهٓة التحصٓؿ  والتواصؿ الإجتهاعْ بٓىً وبٓف هعمهً وبٓىً وبٓف أقراىً فٓؤدي ذالؾ إلِ
 .الدراسْ
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 هراجعال
ة لدى الهعاقٓف سهعًٓا والعادٓٓف دارسة هٓداىٓة 4009إبرآٌـ شٓخ عطٓفً) (. الذاكرة البصرٓ

هقارىة لدى عٓىة هف تلاهٓذ الحمقة الثاىٓة هف التعمٓـ الأساسْ فْ هعاٌد الإعاقة السهعٓة 
ا.والهدارس الرسهٓة فْ هدٓىة دهشؽ، رسالة الهاجستٓر فْ   التربٓة الخاصة، سورٓ

(.  "الهشكلات السموكٓة وتقدٓر الذات لدي الهعاقٓف سهعٓا فْ ظؿ 4002إٓهاف فؤاد الكاشؼ)
، رابطة الأخصائٓٓف الىفسٓٓف 040 -92( ،0)02العزؿ والدهج"، هجمة دراسات ىفسٓة، 

ة.  الهصرٓ
الهعاؽ طبٓا وىفسًٓا رعآة الطفؿ (. "0220أحهد السعٓد ٓوىس ، هصري عبد الحهٓد حىوري :)

 " .القاٌرة ، دار الفكر العربْ.واجتهاعٓا
 (. "هىاٌج الصـ: التخطٓط والبىاء"، عالـ الكتب،0222أحهد حسٓف المٓقاىْ ، وأهٓر القرشْ: )

 القاٌرة.                       
ة الهعرفة فْ الهىا0222أحهد حسٓف المٓقاىْ ، عمْ الجهؿ) ٌج (. هعجـ الهصطمحات التربوٓ

س ، ط  ، القاٌرة : عالـ الكتب. 4وطرؽ التدرٓ
رى ) (. الحاجات الىفسٓة وعلاقتٍا بالضغوط لدى الهراٌقٓف 4009أٓهف فوزى هحهد سراج الجوٌ

ؽ، هصر.  الصـ،     ) رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة(، جاهعة الزقازٓ
دار الفكر ، عهاف ،  0(.  "هقدهة فْ الإعاقة السهعٓة" ، ط0221جهاؿ هحهد الخطٓب ) 

ع ، الههمكة الأردىٓة الٍاشهٓة .  لمطباعة والىشر والتوزٓ
، عهاف ، 4(.  "هقدهة فْ الإعاقة السهعٓة"، دار الفكر العربْ ، ط4005 (جهاؿ هحهد الخطٓب

 الأردف.
، 01، 2طالعربْ دار الفكر ، ( : هقدهة السهعٓة فْ الإعاقة4001الخطٓب )ؿ هحهد جها

 ، الأردف.عهاو
(. فعالٓة برىاهج إرشادي باستخداـ استراتٓجٓات التعآش فْ 4002أحهد هحهد )دٓىا هحهد 

خفض بعض الاضطرابات السموكٓة لدى الأطفاؿ الهعاقٓف سهعًٓا، رسالة دكتوراة غٓر 
س، هصر.    هىشورة، جاهعة قىاة السوٓ

(. أثر اختلاؼ أسالٓب عرض الوسائط الهتعددة فِ 4000رباب هحهد عبدالحهٓد هىصور )
برىاهج الكهبٓوتر عمِ تعمـ هٍارات الاتصاؿ لدى تلاهٓذ الصـ، رسالة دكتوراي غٓر هىشورة، 

 جاهعة القاٌرة، هصر.
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ز هوسِ ) (. الفروؽ فِ بعض القدرات الهعرفٓة بٓف عٓىة هف الأطفاؿ 0224رشاد عمِ عبدالعزٓ
 صر.(، ه452ػ422(، )0الصـ وأخرى هف عادى السهع، هجمة هركز هعوقات الطفولة )ع

ز هوسْ ة، القاٌرة .4004) رشاد عمِ عبد العزٓ  (. "عمـ ىفس الإعاقة" ، هكتبة الاىجمو الهصرٓ
ز هوسِ )  (. سٓكولوجٓة الهعاؽ سهعٓاً، القاٌرة، عالـ الكتب.4002رشاد عمِ عبدالعزٓ

(.  عمـ الىفس بٓف الهفٍوـ والقٓاس، 4000رشاد عمِ هوسِ، هدٓحة هىصور الدسوقْ )
 الكتب. القاٌرة، عالـ

"(الهىاخ الدراسِ وعلاقتً بالتحصٓؿ والطهأىٓىة الىفسٓة لدى 4000ساهٓة هحهد بف لادف )
اض" ، هجمة كمٓة التربٓة وعمـ الىفس ، الجزء الاوؿ العدد  طالبات كمٓة التربٓة لمبىات بالرٓ

45 
ٓب ) دى، (. عمـ الىفس العاـ الطبعً الأولِ، دار الكى4000صالح حسف الدٌرى والكبٓسِ وٌ

 عهاف.
ب عمِ التواصؿ فِ تعدٓؿ السموؾ الاىسحابِ 4000صالح عبدالهقصود السواح ) (. فعَّالٓة التدرٓ

ؼ، هصر.  لدى الأطفاؿ ضعاؼ السهع، ) رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة(، جاهعة بىِ سوٓ
ة والتطبٓؽ(، 4002صالح عبدالهقصود السواح ) (. تعدٓؿ سموؾ الأطفاؿ الهعاقٓف سهعٓا )الىظرٓ

ة، دار الوفاء.ا  لإسكىدرٓ
(. فعَّالٓة برىاهج للإرشاد الأسرى فِ خفض العزلة 4000صالح عبدالهقصود السواح )

ف، ) رسالة دكتوراي غٓر  الاجتهاعٓة للأطفاؿ الهتخمفٓف عقمٓاً وأثري عمِ تواصمٍـ هع أخرٓ
ؼ، هصر.  هىشورة(، جاهعة بىِ سوٓ

ة لرعآة و تأٌٓؿ (. الأصـ هتِ ٓت0225صلاح الدٓف هرسِ حافظ ) كمـ. الدوحة، الجهعٓة القطرٓ
 الهعاقٓف.

بْ لتىهٓة الكفآات اللازهة لهترجهْ لغة 4005عائشة أحهد هحهد السٓد ) (. فعالٓة برىاهج تدرٓ
السعودٓة، هجمة التربٓة الخاصة، الإشارة الهرتبطة بتعمٓـ التربٓة الإسلاهٓة لمصـ، 

 (.04العدد)
طِ  ، 2(. سٓكولوجٓة ذوى الإحتٓاجات الخاصة وتربٓتٍـ، ط4005)عبدالهطمب أهٓف القرٓ

 القاٌرة، دار الفكر العربِ.
(. دراسة هقارىة لمتقبؿ الاجتهاعْ لدى الهراٌقٓف الصـ وضعاؼ 0229عمِ عبدالىبْ حىفْ )

ؽ، هصر.السهع   والعادٓٓف، )رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة(، جاهعة الزقازٓ
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اب سعدوف (. طرؽ التواصؿ لممهعاقٓف سهعًٓا، دلٓؿ الهعمهٓف 4002)عمْ الحىفْ و عبدالوٌ
اض، الأكادٓهٓة العربٓة لمتربٓة الخاصة.  والوالدٓف والهٍتهٓف، الرٓ

راء.4004عمِ عبدالىبِ حىفِ ) اض، دار الزٌ  (. الإعاقة السهعٓة "دراسات وبحوث"، الرٓ
ة.(. هدخؿ إلِ الإعاقة السهعٓة، القاٌرة، 4005عهرو رفعت عمِ )  الىٍضة الهصرٓ
(. هستوى الطهوح وعلاقتة بالتحصٓؿ الدراسِ لدى طمبة التعمٓـ الفىِ، 4000غٓثاءعمِ بدور )

ة .  )رسالة هاجستٓر غٓر هىشورة(، جاهعة دهشؽ، سورٓ
اب) (. برىاهج هقترح فْ العموـ لمطلاب الهعاقٓف سهعًٓا بالهرحمة 4000فاطهة السٓد عبدالوٌ

ة الهٍىٓة فْ ضوء  احتٓاجاتٍـ الثقافٓة والٍىٓة،)رسالة دكتوراة، غٓر هىشورة(، جاهعة الثاىوٓ
ؽ، هصر.  الزقازٓ
لات الٍىدسٓة لمتلاهٓذ 4002فتٓحة أحهد بطٓخ ) س الأعداد الصحٓحة والتحوٓ (. هدخؿ لتدرٓ

 الصـ "تجربة هٓداىٓة"، القاٌرة، عالـ الكتب.
ب لمىشر ، القاٌرة (. هوسوعة عمـ الىفس والتحمٓؿ ال4002فرح عبد القادر طً )  ىفسِ، دار غرٓ

"، عهاف، دار صفاء لمىشر الساهعوف بأعٓىٍـ "الإعاقة السهعٓة(. 4000سٓد عبٓد )الهاجدة 
ع.  والتوزٓ
دار ، عهاو،0ط ، (. هىاٌج َأسالٓب تدرٓس ذَّ الاحتٓاجات الخاصة4000عبٓد)هاجدة السٓد 
ع.الصف  اء لمىشروالتوزٓ

مٓة برىاهج إرشادى لخفض الوحدة الىفسٓة الهدركة لدى (. فاع4004ىاصح حسٓف سالـ صقر )
الأطفاؿ الهعاقٓف سهعًٓا وأثري عمِ توافقٍـ الىفسِ، رسالة دكتوراي غٓر هىشوري، جاهعة 

 القاٌرة، هصر.
( التأٌٓؿ الشاهؿ لذوي الاحتٓاجات الخاصة، 4005وائؿ هحهد هسعود، هراد هحهد عبدالصبور)

اض،  الههمكة العربٓة السعودٓة.، الاكادٓهٓة العربٓة لمترب0ط  ٓة الخاصة ، الرٓ
بشأف اللائحة التىظٓهٓة لهدارس وفصوؿ  20(. قرار وزاري رقـ 0220وزارة التربٓة والتعمٓـ)

ة هصر العربٓة.  التربٓة الخاصة، جهٍورٓ
(. الهعمـ الهتجوؿ لمتلاهٓذ الصـ وضعاؼ السهع، هكتبة الهمؾ فٍد 4001ٓوسؼ سمطاف التركْ )

اض.الوط  ىٓة، الرٓ
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 الملخص :

بْ إشاري لدى التلاهٓذ الصـ هف الهرحمة      استٍدؼ البحث الحالْ التعرؼ عمِ هدى فعالٓة برىاهج تدرٓ
الإبتدائٓة وأثر ذلؾ فْ تىهٓة التحصٓؿ الدراسْ لدٍٓـ، وبعد تطبٓؽ البرىاهج تبٓف وجود فروؽ دالة 

بٓة والضابطة فْ أبعاد التواصؿ ودرجتً ال كمٓة فْ القٓاس البعدى لصالح إحصائًٓا بٓف الهجهوعتٓف التجرٓ
بٓة لبرىاهج الدراسة  بٓة وقد أرجع الباحث ٌذي الفروؽ إلْ تعرض أفراد العٓىة التجرٓ الهجهوعة التجرٓ
بٓة بخبرات حسٓة تىهٓة فْ أبعاد  الحالْ وها تضهىً هف إشارات هوحدة خرجت هىٍا العٓىة التجرٓ

اضٓات، والدرجة الكمٓة لمتحصٓؿ التحصٓؿ الدراسْ)القراءة، والكتابة، والدرجة الكم ٓة لممغة العربٓة، والرٓ
رجع ذلؾ إلِ تىهٓة هٍارتٍـ الأكادٓهٓة.  الدراسْ( وٓ

Abstract 
The current research aimed at identifying the effectiveness of an indicative 

training program for deaf pupils of the primary stage and its impact on the 

development of their academic achievement, and after implementing the 

program it was found that there are statistically significant differences 

between the experimental and control groups in the dimensions of 

communication and its overall degree in the post-measurement in favor of the 

experimental group. These differences refer to the exposure of the 

experimental sample members to the current study program and the unified 

signals it contained, from which the experimental sample emerged with 

developmental sensory experiences in the dimensions of academic achievement 

(reading, writing, the total degree of the Arabic language, mathematics, and 

the total degree of academic achievement) due to the development of their 

academic skills. 


